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Resumen:
    La situación actual de la formación de grado y postgrado focalizada en Tecnología Educativa reviste una relevancia particular en la Argentina de estos tiempos debido a la implementación del Programa Conectar Igualdad. La comunicación que exponemos se focaliza en la oferta actual de formación académica en tecnología educativa a los efectos de realizar un diagnostico de la situación actual y evaluar el impacto que el programa generará en el espacio de la formación superior, una vez consolidado el programa citado. Consideramos que esta información será un insumo interesante a los efectos de involucrar a las instituciones de formación superior en una mayor oferta que pueda atender a las demandas generadas por la inclusión masiva de las tecnologías en las aulas. 
     El relevamiento consistió en el registro sistemático de la oferta de formación superior (universitaria y terciaria) en el territorio de la República Argentina respecto a modelos 1 a 1 y cuestiones vinculadas. También en algunos casos se registró oferta de capacitación o formación continua para docentes en el marco de formación universitario o terciario pero que no están dentro de la propuesta curricular de las respectivas instituciones. Este tipo de oferta en algunos casos se da en el marco de convenios Institución Educativa – Programa Conectar Igualdad o Ministerios de Educación Provincial. En este estudio, por otra parte, no se da cuenta de capacitaciones para docentes secundarios fuera del marco institucional de oferta curricular de Educación Superior. 

   La metodología utilizada en este trabajo consistió en revisar de manera sistemática y minuciosa los sitios de todas las Universidades en el sitio de la Secretaría de Políticas Universitarias del Ministerio de Educación de la Nación. 

Formación académica en Tecnología Educativa y el Modelo 1 a 1 en Argentina 
    Los Modelos 1 a 1 y las innovaciones educativas que implican, así como las consecuencias institucionales y pedagógicas, pueden generar un importante nivel de reflexión y debate sobre estos modelos o estrategias, sus usos, sentidos y valores implícitos y explícitos. Es por ello que consideramos oportuno registrar la oferta de formación superior y la producción académica que se está llevando a cabo en Argentina a partir de  la implementación del Programa Conectar Igualdad, como programa de política pública. Esta comunicación registra la formación académica superior en Tecnología Educativa en Argentina a los efectos de realizar un diagnóstico de la situación actual y evaluar el impacto que el Programa Conectar Igualdad generara en el espacio de la formación superior. 
   Corroboramos que la oferta académica universitaria en la Argentina muestra a principios de 2011 un eco parcial y reducido de la innovación política y tecnológica que implica la reciente implementación, aún en pleno proceso de desarrollo, del Programa Conectar Igualdad, que supone la entrega de tres millones de netbooks al universo de todos los estudiantes secundarios de las escuelas estatales de la República Argentina.

    En primer lugar señalaremos dos casos que consideramos que pueden atribuirse a un primer impacto del Programa, tal es el caso de cambios producidos durante 2010 en la oferta académica del Proyecto Educación y Nuevas Tecnologías (PENT) de la FLACSO. Este proyecto funciona desde el año 2007, en el que se desarrollan dos carreras (Diplomatura Superior y Especialización en Educación y Nuevas Tecnologías). Desde el año 2010 ambas incluyen específicamente el estudio y análisis de los modelos 1 a 1 como uno de los ejes de la carrera (“El modelo 1 a 1 y el aprendizaje ubicuo”). Este hecho se puede tomar tanto como un impacto del lanzamiento del programa en Argentina como así también del impulso que en toda Latinoamérica se le otorga a la temática. Asimismo, constatamos que este eje es abordado durante la Diplomatura Superior en Educación y Nuevas Tecnologías, el primer año del posgrado, registrándose como una oferta de actualización docente.
 También evaluamos como un primer impacto de las políticas regionales la presentación en diciembre de 2010 del Ciclo de Licenciatura en Tecnología Educativa por parte de la Universidad Tecnológica Nacional (UTN).
  De todas formas, como mostraremos a continuación, estos impactos son, al menos hasta ahora, reducidos e incipientes en el sistema universitario argentino. 
     Por medio de un recorrido exhaustivo de los sitios electrónicos de las Universidades en la Argentina se registra que la oferta académica de éstas en relación a TIC y educación, tecnologías educativas, educación a distancia, que tiene un crecimiento progresivo y constante, es relativamente reciente.
 Esta oferta por parte del sistema universitario, en proceso de consolidación, aparece hoy centrada principalmente en cuestiones que han marcado históricamente la tendencia del desarrollo y la innovación en relación a TIC en educación durante las dos últimas décadas y que constituían el mapa de desarrollo más importante en relación a las mismas: la oferta de educación a distancia y las problemáticas educativas y tecnológicas relacionadas con el desarrollo y aplicación de esa oferta, así como el desarrollo y aplicación de entornos virtuales con fines educativos. 

   En línea con lo afirmado previamente respecto a que casi no se observa registro de oferta específica sobre Modelos 1 a 1, se puede ver por ejemplo la situación de la carrera de Maestría en Educación en Entornos Virtuales de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPS). En este caso el programa aprobado por el Rectorado de la Universidad en abril de 2009 revela que en ésta no se incluye ningún módulo o materia referido a Modelos 1 a 1.
 Del mismo modo, en la Maestría en Procesos Educativos mediados por Tecnología del Centro de Estudios Avanzados de la Universidad Nacional de Córdoba, no se da ningún tipo de tratamiento ni mención a Modelos 1 a 1, dado que la orientación del Posgrado así como la línea de investigación de su directora, no guardan vinculación directa con esta problemática.
 

   Este crecimiento progresivo registrado de la oferta educativa en relación a TIC / Tecnología Educativa, no se da aún (marzo 2011) sino de manera muy aislada en relación a modelos 1 a 1. Para dar sólo un ejemplo –muy gráfico, y que se repite en los casos de que podemos disponer del listado de cursos dictados durante el último año-, el de una de las Universidades que tiene publicada en su página el listado de todos los cursos de posgrado dictados durante el año 2010, la Universidad Nacional de San Luis (UNSL), ninguno de esos cursos está referido a modelos 1 a 1.
 

   En el total de las Universidades con sede en Argentina (116), pudimos registrar sólo 4 carreras de grado en relación a las temáticas buscadas, y casi todas en el ámbito estatal. Entre las Universidades Nacionales sólo dos (UTN) y Universidad Nacional de Catamarca (UNCa)) poseen una carrera de grado en Tecnología Educativa.
 A ellas se suma una Universidad provincial (Universidad Autónoma de Entre Ríos (UADER)) que posee un Profesorado en Educación Tecnológica. A ellas se suma la Universidad del Salvador (USAL) con un ciclo de Licenciatura en Tecnologías de la Información con presencia significativa de cuestiones ligadas a la tecnología educativa y la tecnología en educación. 

   Algo más de desarrollo de oferta académica en relación a TIC y Tecnología Educativa se observa en propuestas de posgrado, con un poco más de presencia a lo largo del territorio del país. Sin embargo, sobre el mismo universo de Casas de estudios universitarios, la oferta puede evaluarse como exigua: sólo 6 Universidades que ofrecen en conjunto 9 posgrados. De estos posgrados, 6 son ofertados en Universidades estatales (Universidad de Buenos Aires (UBA), Universidad Nacional de La Plata (UNLP), Universidad Nacional de Córdoba (UNC) y Univ. Nac. de la Patagonia Austral (UNPA), dos en una Universidad internacional (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO) y solamente uno en una Universidad Privada (Universidad Abierta Interamericana (UAI) En todos los casos son de creación reciente.
 

Cuadro 1: Carreras Universitarias en relación a Tecnología Educativa y TIC en relación a la educación en Argentina

	Tipo de Universidades
	Cantidad de Universidades
	Carreras de grado
	Carreras de Posgrado

	
	
	
	Diplomaturas y Especializaciones
	Maestrías

	Nacionales
	46
	2
	2 Especializaciones
	4

	Privadas
	46
	1
	
	1

	Institutos Universitarios Estatales
	7
	
	
	

	Institutos Universitarios Privados
	12
	
	
	

	Universidades Provinciales
	2
	1
	
	

	Universidades Extranjeras
	1
	
	
	

	Universidades internacionales
	1
	
	1 Especialización 
1 Diplomatura
	

	Total 
	116
	4
	4
	5

	
	116
	4
	9 (carreras) :6 universidades; en 3 de esas  universidades dos carreras con variación de la duración


Sintetizando: 
- Se ofertan cuatro carreras de grado sobre tecnología educativa o vinculadas a la cuestión: en tres universidades estatales (2 nacionales (Licenciaturas en Tecnología Educativa) y una provincial (UADER) (Profesorado en Educación Tecnológica), y en una universidad privada (Tecnologías de la Información en la Universidad del Salvador)

- Se ofertan tres carreras de Especialización y una Diplomatura vinculados explícitamente a Tecnología Educativa: dos de ellas son Especializaciones en Universidades estatales nacionales, 1 en una Universidad Internacional y 1 Diplomatura en una Universidad Internacional)

- Se presentan 5 Maestrías (2 en Tecnología Educativa, 1 en Procesos Educativos Mediados por Tecnología, 1 en Educación en Entornos Virtuales y 1 en Tecnología Informática aplicada en Educación). Cuatro de las Maestrías pertenecen a Universidades Nacionales y sólo una a una Universidad Privada (una de las dos ofertas de Maestría en Tecnología Educativa).

   La respuesta no se da en todos los centros de educación superior del mismo modo y a ritmos semejantes. Algunos se han mostrado más permeables o dinámicos para desarrollar propuestas académicas (de grado y posgrado) en relación a TIC y Tecnología educativa. Por otra parte, no se observa entre los centros universitarios estatales un patrón en particular en relación a esta oferta. Entre las Universidades que tienen este tipo de oferta académica encontramos algunas Universidades tradicionales (UBA, UNC, UNLP), algunas universidades más recientes y más pequeñas (UNCa, UNPA), y otra con un importante desarrollo relativo vinculado a nuevas tecnologías como el caso particular de la orientación histórica hacia la tecnología de la UTN. 

    En universidades más recientes, con estructuras más pequeñas, o con una importante oferta ligada a tecnología, se observa una mayor tendencia o dinamismo que universidades más tradicionales a que una parte relevante de su oferta académica sea en formato a distancia. Esto se puede observar por ej. en Universidades que cubren grandes distancias geográficas como la UTN, la UNPA, la Universidad Nacional de Río Negro (UNRN), etc. Sin embargo, se trata de una tendencia que trasciende la necesidad geográfica, y se explica mejor por una tendencia a flexibilizar los formatos de enseñanza-aprendizaje utilizando los aportes de la tecnología en educación y probablemente por la instrumentación de políticas más activas para captar mayores niveles de matrícula (que por otra parte se expresa en la posibilidad de incrementos presupuestarios en las univ. públicas o mayor ingreso por matrícula en universidades privadas). Esto es particularmente notorio entre muchas Universidades Privadas que ofrecen una parte importante de su oferta educativa en modalidad a distancia.
 De cualquier modo, la oferta educativa de propuestas de formación a distancia o semi-presenciales es una modalidad claramente en crecimiento en el sistema universitario, si bien todavía aparece como cuantitativamente minoritaria frente a la matrícula presencial, especialmente en las carreras de grado.

   Un caso testigo que tal vez sirva para mostrar el menor dinamismo de las estructuras universitarias frente a la innovación gubernamental de la implementación del Programa Conectar Igualdad es el de la Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo). En dicha Universidad no hemos registrado ninguna propuesta académica relacionada con modelos 1 a 1. De todos modos, por acuerdos institucionales (que se muestran más flexibles y dinámicos en el tiempo que propuestas curriculares o incluso que el planteo y desarrollo de programas o proyectos de investigación), esta Universidad desarrolló en los últimos meses de 2010 una importante capacitación para docentes secundarios y terciarios en relación al Programa Conectar Igualdad y modelos 1 a 1.
 Una situación semejante se da en la UNPA, que implementó acuerdos institucionales para la articulación institucional UNPA – Programa Conectar Igualdad, orientados a la capacitación de docentes secundarios en uso de TIC con fines educativos. Este tipo de acuerdos o convenios, sin embargo no ha tenido consecuencias, al menos hasta ahora, en la oferta curricular académica de la Universidad. 

Oferta de Formación Docente Universitaria
   Hemos considerado, dentro de los objetivos de este trabajo, la oferta académica en Tecnología Educativa en los Institutos de Formación Docente. La oferta aparece agrupada como “Educación Tecnológica” en la Guía del Estudiante de Carreras de Formación Docente 2010. Según se puede observar, como en la oferta universitaria, se trata de una cantidad exigua de propuestas comparando con otras carreras ofertadas. Como ya anticipamos, en esta investigación no se no se da cuenta de capacitaciones para docentes secundarios fuera del marco institucional superior, como por ej. los tres encuentros interprovinciales organizados en Huerta Grande, Mar del Plata y CABA, organizados por el propio Programa Conectar Igualdad en los meses de julio y agosto del año 2010.
 Por otra parte un repaso por las ofertas de formación docente continua en TIC ya puede encontrarse en la investigación de Dussel y Quiroga “Educación y nuevas tecnologías: los desafíos pedagógicos ante el mundo digital”.

      Hay un total de 8 Profesorados en Educación Tecnológica en IFDs estatales, en 4 provincias (1 en Ciudad de Buenos Aires, 3 en la provincia de Córdoba, 3 en la provincia de Entre Ríos y 1 en la provincia de San Luis). A su vez, entre IFDs privados la oferta se reduce a 5 Profesorados en esa disciplina, en tres provincias (3 en la provincia de Córdoba, 1 en la provincia de Entre Ríos y 1 en la provincia de La Pampa).
 No hemos podido conseguir el número de IFDs que hay a lo largo del país, o la cantidad de carreras que ofrecen estos Institutos para establecer porcentajes de la oferta. Sin embargo, sin lugar a dudas y a ojos vista queda evidenciado que la oferta en Educación Tecnológica aparece como reducida dentro de la oferta general de esas instituciones a lo largo del país.

   En las carreras de grado se observa, al menos desde lo explícito publicado en la información oficial de las carreras, un perfil académico más ligado a la aplicación y desarrollo de proyectos vinculados a TIC y Tecnología Educativa. En estas carreras (de la UNCa, UTN y UADER) se observa desde la comunicación de la presentación de la carrera una aproximación más aplicacionista, o al menos no se explicita una aproximación crítica a las TIC ni problematización en relación a la cuestión del aprendizaje. 
   En relación a esto, un elemento que cabe destacar, quizá explicativo de esta situación, es que en los tres casos las carreras mentadas están radicadas dentro de facultades de ciencia y tecnología (en el caso de la UTN, marca la orientación general de la Universidad), y no de educación o humanidades, o en todo caso ciencias sociales. 
   En las carreras de posgrado se observa una segmentación interesante. En un cierto número de casos de este tipo de oferta, ya en la presentación de la carrera queda explicitada la importancia de la concepción de una dimensión crítica en relación a la apropiación de las nuevas tecnologías.
 Compartiendo estos supuestos y estos puntos de partida respecto a una aproximación crítica al uso de las TIC en educación, una vía que puede ser explicativa es que el recorte no se da tanto en relación a una diferenciación grado/posgrado, sino también y principalmente en relación al origen de la propuesta. Esta dimensión crítica no la hemos podido registrar en las propuestas que surgen en ámbitos y espacios ligados más específicamente al desarrollo y enseñanza de la tecnología (por ej. la UTN, la Facultad de Informática de la UNLP, y en el caso de la UNPA, en el ámbito del Rectorado). Sí aparece explicitada en la propuesta académica cuando ésta surge en lugares dedicados más específicamente a las problemáticas educativas y sociales (por ej. el Centro de Estudios Avanzados de la UNC, la Facultad de Filosofía y Letras de la UBA, y la FLACSO). 
 Producción Académica respecto del Modelo 1 a 1 en Argentina
    La presente investigación implicó una búsqueda relacionada a la producción académica consolidada desde un rastreo por los sitios de las Universidades del Sistema Universitario, más la Universidad de la Punta.
   En paralelo y a partir de la información que iba surgiendo en las dos búsquedas mencionadas anteriormente, se inició un proceso para contactar y consultar a investigadores y directivos de centros o institutos académicos y carreras que podrían constituirse en informantes claves. Este proceso ha dado resultados desiguales. En algunos casos no se obtuvo respuestas, o éstas no resultaron muy significativas. Sin embargo,  aportó algunos resultados sorprendentes, como por ejemplo el acceso a algunas ponencias y trabajos presentados en unas Jornadas Universitarias de alcance local, y que no tuvieron mayor difusión, realizadas en la Universidad Nacional de San Luis (UNSL), con la participación de docentes, investigadores universitarios, y distintos actores del sistema educativo provincial. 

    En general, se observa hasta la fecha un predominio de la iniciativa política estatal antes que académica en relación a Modelos 1 a 1 en la Argentina. Sostenemos lo anterior por la cuasi inexistente tematización de la cuestión anterior a 2010. Tomamos como un indicio confirmatorio de esta posición nuestra dificultad para encontrar trabajos y materiales previos, reforzado por la ausencia de mención o cita de trabajos y producciones teóricas locales sobre la cuestión por parte de los autores de ponencias o investigaciones durante el año pasado. 

   No hemos registrado indicios que los Modelos 1 a 1 estuvieran previstos como temas posibles para su tratamiento por los espacios de formación y de investigación en las Universidades de la República Argentina previo al lanzamiento del Programa Conectar Igualdad. Esto se observa incluso en varios equipos de docencia e investigación que se dedican a cuestiones vinculadas a Educación y TIC y Tecnología Educativa.
 De este modo, y en gran medida motorizado por la iniciativa mencionada de las políticas estatales así como la difusión de la implementación de un número muy grande de estas experiencias en la región, se comienza a observar ciertas señales de un impacto progresivo en la producción y discusión académica de algunos autores y/o grupos de trabajo e investigación respecto a Modelos 1 a 1.
   Por una parte, se registra la aparición por primera vez durante 2010 de Encuentros y Jornadas dedicados a Modelos 1 a 1, o que incluyen su tratamiento. En particular este tipo de actividades cobró un importante dinamismo sobre fin de 2010 y comienzo de 2011. Esta tendencia surgió dinamizada por la iniciativa del Estado Nacional Argentino y de agencias gubernamentales regionales, que propusieron, apoyaron y participaron de esos encuentros. En éstos se observa una participación más eventual de equipos o investigadores universitarios, cuya participación parece darse más bien por convocatoria directa de las Organizaciones de los mencionados encuentros. Son ejemplo de ello el Webinar 2010, el CEDUTEC 2010, San Luis Digital 2010. En alguna medida las Primeras Jornadas de Tecnología Educativa. Retos de la Educación 2.0 organizadas por la UTN, con una importante participación de Educ.ar y del Programa Conectar Igualdad. Sin embargo, debe destacarse la importante participación de inscriptos y seguidores de estos encuentros, por ej. el Webinar 2010. Tal vez un contraejemplo haya sido la realización de una Jornadas sobre la implementación del proyecto del modelo 1 a 1 en la provincia de San Luis organizadas dentro del marco de la UNSL, con una convocatoria menos institucionalizada y con una posición crítica a la política provincial (y regional) en la materia.

   La presencia de investigaciones específicas dentro del ámbito de las Universidades en el territorio nacional en relación a Modelos 1 a 1 es mínima. Se pueden tomar como ejemplos al respecto la situación de la Universidad de Buenos Aires (UBA) y de la Universidad de La Plata (UNLP), dos universidades con gran cantidad de investigaciones desarrolladas en distintos campos del conocimiento. En ambas universidades se registran pocas investigaciones sobre el uso de TIC y en ningún caso investigaciones referidas a modelos 1 a 1.
 El único proyecto de investigación presentado en una Universidad en la Argentina sobre Modelos 1 a 1 que tengamos registro, es el radicado en la Universidad Nacional del Noroeste de la Provincia de Buenos Aires (UNNOBA) y se trata de un proyecto en curso.
 
   Pese a la casi inexistencia de investigaciones en curso respecto a modelos 1 a 1, cabe esperar un incremento en la producción por el impacto progresivo del interés en la temática por parte de las Universidades, expresado en la firma de Convenios y la realización de capacitaciones para docentes por parte de numerosas Universidades Nacionales. Además de ello, por la creciente cantidad de encuentros académicos y de difusión dedicados específicamente a la cuestión, así como el avance de la implementación y difusión del Programa Conectar Igualdad que plantea nuevos escenarios en la educación secundaria, en la transición al ámbito universitario, y previsiblemente en el ingreso al mundo laboral. Por ej. la cuestión del pasaje de la educación secundaria a la universitaria es una cuestión a la que se dedican numerosos proyectos de investigación, especialmente en Universidades Nacionales, y también en relación al uso de TIC en el ámbito universitario. Se trata de cuestiones sobre las cuáles es de esperar que el Programa Conectar Igualdad tenga un impacto evidente. Por otra parte, este cambio esperado hacia una mayor presencia de cuestiones referidas a Modelos 1 a 1 en la producción académica implica ciertos tiempos institucionales entre la aparición de las preocupaciones en la comunidad de docentes e investigadores universitarios hasta su inclusión y tematización en Proyectos de Investigación, Programas de Incentivos, etc. 
   Tal como se señaló en el parágrafo dedicado a la formación académica, en universidades más tradicionales como Buenos Aires, Córdoba, Rosario, Cuyo, etc. se observa poca o casi nula presencia de investigaciones ligadas a Modelos 1 a 1. Un caso testigo es el de la Universidad Nacional de Cuyo en la que no hemos podido registrar ninguna investigación relacionada con Modelos 1 a 1 y sin embargo, por acuerdos institucionales, ha desarrollado una importante capacitación para docentes secundarios y terciarios en relación al Programa Conectar Igualdad y modelos 1 a 1. Una situación semejante se da en la Universidad Nacional de la Patagonia Austral (si bien no cualifica entre las anteriormente mencionadas). Se ha desarrollado acuerdos institucionales para la articulación institucional UNPA – Programa Conectar Igualdad, para capacitación de docentes secundarios en uso de TIC con fines educativos. También se da una situación de las mismas características en la UNSL, que ya en febrero de este año se firmó un acuerdo de cooperación entre el Ministerio de Educación, el Comité Ejecutivo del Programa Conectar Igualdad y la UNSL. Este tipo de acuerdos, convenidos, sin embargo no tiene expresión, al menos hasta ahora, en el desarrollo de proyectos de investigación dentro del espacio de esas Universidades. 
   Otra temática relevante, que muestra el impacto creciente del Programa Conectar Igualdad,  es la creciente cantidad de encuentros académicos en relación a TIC y educación, Tecnología Educativa, Modelos 1 a 1.
 Encontramos que varios de esos encuentros tienen, todavía, un carácter más de difusión o de planteo de algunas líneas o problemáticas generales, que de espacio de discusión de la producción académica. Se observa que en general no se pone en discusión los Modelos 1 a 1, sino que se dan por supuestos. No aparecen discusiones académicas (en realidad no hemos podido dar con ellas) que analicen o discutan críticamente sus supuestos filosóficos y políticos, así como potencialidades pero también límites, y la posible combinación con otras alternativas y modelos. Se observa una intervención y participación segmentada de grupos de investigación en las actividades y jornadas dedicadas a modelos 1 a 1. 
    Un dato que se puede mencionar es que la innovación que implica el Programa Conectar Igualdad favorece y genera desarrollo técnico, del mercado y de la industria informática (desarrollos de software, aplicativos, la digitalización de las acciones, etc). Mientras tanto, por su parte, tal como hemos podido registrar la producción científica se muestra cautelosa frente a esa innovación, y generando aún pocas investigaciones y producciones académicas. 

   En relación al impacto académico, recurriremos a una comparación que puede resultar ilustrativa. En el año 2009 se realizó en Misiones un Congreso Internacional de Educación. Allí, sobre más de 500 ponencias, sólo una registramos que haga alusión a modelos 1 a 1.
 El trabajo de  Melo y otros mencionan el programa Un computador por alumno (UCA) de Brasil, entre otros proyectos de inclusión digital que se están desarrollando en Brasil.
 
   Un año más tarde, esa situación comienza a revertirse, lentamente, aunque con un nivel de intensidad inferior al que se observa en la iniciativa por parte del Estado Nacional. Algo semejante a la mayor movilización y presencia estatal respecto a la relativamente menor producción académica sobre modelos 1 a 1 se observa en el Congreso Iberoamericano de Educación de Buenos Aires del año 2010. Sin embargo, allí ya se pueden ver, comparativamente con el Congreso mencionado en el párrafo anterior, que aparecen más trabajos referidos a Modelos 1 a 1. Así por ejemplo, registramos una serie de trabajos referidos al Plan Ceibal. Consideramos que esto puede estar indicando una tendencia y que en próximos congresos podría esperarse una presencia mayor y progresiva de trabajos sobre Modelos 1 a 1, así como sobre experiencias a partir del reciente Programa Conectar Igualdad. 

   Los trabajos académicos y ponencias sobre Modelos 1 a 1 producidos en la Argentina durante 2010 y comienzos de 2011 que se han podido registrar, ya señalan algunas líneas y perspectivas de trabajo bien diferenciadas e interesantes, que permiten una primera clasificación de la producción científica que se podrá enriquecer a partir de la mayor información obtenida y la mayor cantidad de trabajos académicos: 

-  Modelos 1 a 1 y políticas estatales inclusivas (Murolo, Dussel y Quevedo) 

- Modelos 1 a 1 y relaciones con los aprendizajes (modelo pedagógico) (Maggio, Esnaola, Levis, Tarasow, Piscitelli, Lugo, Kelly, Dussel y Quevedo, Figueroa)

-  Análisis de las prácticas pedagógicas y del lugar del docente en relación a TICs y Modelos 1 a 1 (Maggio, Esnaola, Figueroa, Dussel y Quevedo, Piscitelli)

- Análisis de la articulación y tensiones entre lógicas institucionales y tecnológicas (Esnaola, Levis, Dussel y Quevedo, Piscitelli), específicamente en relación a Modelos 1 a 1 (Esnaola, Dussel y Quevedo, Piscitelli)

- Análisis semióticos de las políticas estatales (Landau) 

- Valoración tecnocrática o “tecnófila” de las TIC y los Modelos 1 a 1 en educación (mayor relevancia relativa otorgada al equipamiento) o las tecnologías como herramientas comunicacionales (Maggio, Esnaola, Tarasow, Roig, etc.). 

Tensiones conceptuales / Escenarios alternativos

   Esas líneas y perspectivas de trabajo plantean distintos ejes y escenarios que aparecen como desafíos a la hora de la implementación de Programas basados en el Modelo 1 a 1 de alcance masivo: 
- Un eje discursivo respecto a los Modelos 1 a 1: aparecen posiciones que implican tensiones, justamente respecto a las diferentes representaciones sobre lo que se entiende por Modelos 1 a 1. Por ejemplo Valeria Kelly al hablar sobre modelos 1 a 1 se refiere a “una computadora con un niño o un niño con una computadora”. Por su parte Tarasow y otras en su presentación (y destacado en la presentación de la diplomatura de FLACSO de la que Tarasow es responsable) señalan que “el 1 a 1 es con otros, en redes, donde intervienen ciertos artefactos como otros elementos/actores que forman parte de la red”. O, dicho de otra manera desde nuestros propios aportes: el “nuevo paradigma, antes que técnico es comunicacional” (Esnaola) 

- Otro escenario que consideramos relevante es: ¿se trata de una migración prevista, impuesta, prescripta (tecnocrática) u más bien de una oportunidad de innovación estratégica en los modelos de enseñanza-aprendizaje colaborativo? (Esnaola, Piscitelli)

- También aparece como un escenario, la cuestión de la “calidad educativa” (discurso que debe recordarse que adquirió particular fuerza y presencia durante la década del 90 al cobijo de ideas neoliberales). Por ejemplo el modelo elegido e implementado en San Luis en la propuesta de “Todos los chicos en red”, así como en el posterior todavía en fase de proyecto, “Escuelas Públicas Digitales”, trabaja sobre la idea de mérito individual y de promoción de los “mejores” a partir de condiciones de partida “equitativas” (tanto para los alumnos como para los docentes y para las escuelas). Frente a ese discurso, desde otros posicionamientos se postula los Modelos 1 a 1 como espacio y condición para la renovación de la experiencia pedagógica en el aula y para posibilitar un aprendizaje en red (con sus ideas de colaboración, cooperación, diálogo, construcción) (Tarasow, Esnaola). Esta segunda posición interpela necesariamente los formatos educativos e institucionales de la escuela, pero sobre todo tiene profundas diferencias con los mencionados discursos meritocráticos, así como promueve formas de construcción de ciudadanía más significativas. También plantea importantes desafíos por ejemplo respecto a la concepción de evaluación. 
     ¿Cuál es el lugar atribuido al docente en los Modelos 1 a 1? Varios autores señalan con preocupación que ese lugar aparece debilitado. Un análisis semiótico como el que realiza Landau muestra que la comunicación de algunos programas aparece centrada en los aparatos y en los alumnos. Ante ello ha podido observarse, desde el año pasado y con más fuerza aún en el presente año, políticas de formación docente en el uso de TIC llevadas adelante por el Programa. ¿Se trata de una estrategia suficiente?
    Por otra parte, aparecen dos líneas discursivas que parecen decir lo mismo pero que señalan perspectivas diferentes, cuyas diferencias creemos deben ser atendidas. Ambas posiciones en apariencia sostienen posiciones afines respecto a la importancia del conocimiento informático, la capacitación y el dominio por parte de los usuarios. Sin embargo, si se presta más atención sostienen afirmaciones que conducen a posiciones claramente diferenciadas, respecto a los usos y apropiación de las TIC. Esta tensión podría denominarse usuarios instruidos vs. actores de los procesos de innovación. Así, por ejemplo, Firpo, de Intel, postula la necesidad de capacitación en usos de las TIC (habilidades en los usos), también sostenido por Lugo y Kelly. Por su parte, Levis (UBA) sostiene la importancia del aprendizaje y el dominio del lenguaje informático, que torna imprescindible la utilización de software libre. En el último caso se está hablando de un usuario mucho más autónomo e independiente. También Dussel y Quiroga abordan la cuestión, sólo dando cuenta de ella. 
   De algún modo, un eje/escenario muy relacionado con el anterior se da entre libre circulación vs. Contenidos propietarios (copyright vs. copyleft) (Tarasow, Buzaniche, Núñez). Estos dos ejes/escenarios, más allá de su dimensión cognitiva y de usos, plantea cuestiones políticas y económicas relevantes. Se trata de un eje o debate incipiente. En algunos casos de otros autores o expositores la cuestión es deslindada o directamente no mencionada. Sin embargo, la importancia de la construcción colaborativa parece ser afín a lo que se estipulan como capacidades requeridas para el ejercicio de la ciudadanía en el siglo XXI. 
   El análisis de los modelos 1 a 1 y su implementación guardan una relación relevante con los lugares de enunciación de los discursos, que no debería ser desestimado a la hora de sopesar su valor, orientación e intereses: Universidades, Organismos estatales, Organismos internacionales, Industria del Hardware, Industria del software (propietario y/o libre), defensores del software no propietario y del copyleft. 

    Finalmente, si bien se trata de una primera evaluación, que podrá ser revisada por sistemáticos y más prolongados en el tiempo, ya podemos destacar algunos aportes que muestran la potencia e innovación del Programa Conectar Igualdad, señalados por diversos autores analizados. 

- el “gesto” universalista del acceso / el rol democratizador

- la “oportunidad” que implica esta innovación

- lo inaprensible del futuro, la indeterminación previa de las consecuencias que esta política pueda llegar a dar y que no se podrá delimitar por anticipado

- la inversión / fomento de producción, el aporte al crecimiento del mercado informático

Igualmente, se pueden señalar algunos riesgos de la implementación de un Programa de la dimensión y del tipo de Conectar Igualdad, indicados también por distintos autores e investigadores, y que deberían ser tenidos en cuenta a fin de ser evitados: 

- Caer en un modelo tecnocrático. No puede desconocer miradas críticas sobre transformaciones, usos, apropiaciones de la tecnología en el mundo contemporáneo. 

- varios autores destacados señalan que es insuficiente la incorporación de “artefactos tecnológicos con usabilidad educativa” en la dinámica de las aulas para que se “conmueva” el modelo de enseñanza (anteponer la entrega del dispositivo a la innovación pedagógica, centrar en el dispositivo y no en la necesidad que se renueva / modifica)

- Se trata de un aporte que no puede remediar la brecha digital de manera definitiva (obsolescencia de los equipos, predominio de usos poco potentes o significativos de los equipos), cuestión que no se puede remediar /solucionar por “una” política pública. 

- el o los modos de articulación con el mercado tecnológico y dentro de éste (hardware y software). 

- como cualquier innovación política-tecnológica está sometido a tres lógicas (tecnológica, mercado, social, que no permiten prever / evaluar definitivamente los resultados (y justifica la necesidad de una evaluación más ponderada)
   El Programa Conectar Igualdad debería mantener una vinculación estricta con las dos palabras de su nombre. Se trata de una cuestión conceptual. Lo que lo define es el establecimiento de una política sobre esos dos ejes. Sería importante potenciar y en su momento renovar la universalidad del gesto. Del mismo modo, fortalecer la claridad de la percepción que no se trata de distribución de netbooks (una tecnología ya superada por las tablets) o de dispositivos en general, sino de estrategias definidas y circunstanciales, en el marco de una política general que incluye estas decisiones. El núcleo del Programa es el gesto, la universalización, la innovación educativa y potenciar la educación de la población. 
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� Decreto 459/10. Para más información: � HYPERLINK "http://www.conectarigualdad.gob.ar/" \o "http://www.conectarigualdad.gob.ar/" \t "_blank" �http://www.conectarigualdad.gob.ar�. (Fecha de última consulta: 13/2/2011).


� Ver  � HYPERLINK "http://www.flacso.org.ar/educacion/docencia/diplomas/educacion-y-nuevas-tecnologias" \o "http://www.flacso.org.ar/educacion/docencia/diplomas/educacion-y-nuevas-tecnologias" \t "_blank" �http://www.flacso.org.ar/educacion/docencia/diplomas/educacion-y-nuevas-tecnologias� (fecha de última consulta 13 de febrero de 2011)


� Se trata de una oferta para docentes de nivel superior no universitario, técnicos universitarios en Química y Electrónica, analistas universitarios en Sistemas, y egresados de carreras de grado de la UTN de duración no menor a tres años.


� Tal como muestran las fechas de aprobación de las carreras de grado y posgrado en relación a TIC en general y Tecnología Educativa en particular, que en su gran mayoría poseen fecha de aprobación por la CONEAU en la primera década de este siglo, y en muchos casos en los últimos cinco años. La misma tendencia muestran la creación relativamente reciente de áreas institucionales específicas en relación a Educación y TIC en algunas universidades como la Universidad Nacional de Córdoba (UNC) o la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO) 


� Cf.� HYPERLINK "http://www.unpa.edu.ar/MEV/files/RR20090204.pdf" \o "http://www.unpa.edu.ar/MEV/files/RR20090204.pdf" \t "_blank" �http://www.unpa.edu.ar/MEV/files/RR20090204.pdf �, p. 12.(Fecha de consulta: 20/1/2011).


� Confirmado en una consulta telefónica a la oficina de la Maestría.


� Ver: � HYPERLINK "http://posgrado.unsl.edu.ar/cursos.htm" \o "http://posgrado.unsl.edu.ar/cursos.htm" \t "_blank" �http://posgrado.unsl.edu.ar/cursos.htm�, y seguir el enlace que hay al final de la página para ver el listado de todos los cursos. (Fecha de consulta 15/1/2011) 


� Para ser más precisos la oferta de la UTN es un ciclo de Licenciatura para egresados de otras carreras, y la UNCa ofrece una Licenciatura de cuatro años con un título intermedio de Técnico en Tecnología Educativa de tres años. 


� Para dar dos ejemplos, en el caso de la Especialización y la Maestría en Tecnología Educativa de la UBA fueron aprobadas por la Resolución del Consejo Superior de la UBA Nº 2540/07. En el caso de la carrera referida de la UNPA fue creada por la Resolución del Rectorado 0204/09.


� Sólo para ejemplificar, puesto que se trata de un proceso generalizado, puede consultarse el sitio web de la Universidad del Salvador, para observar que la oferta en educación a distancia ocupa un lugar relevante de la oferta académica de la Universidad (cf. � HYPERLINK "http://www.salvador.edu.ar/sitio/index.html" ��http://www.salvador.edu.ar/sitio/index.html�). 


� Por ej. para el caso de la Universidad del Salvador ver � HYPERLINK "http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/evaluacion.htm" ��http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/evaluacion.htm�, con información cuantitativa de la matrícula.


� � HYPERLINK "http://www.uncu.edu.ar/novedad/item/mas-de-500-docentes-se-capacitaron-en-uso-pedagogico-de-las-tic" \o "http://www.uncu.edu.ar/novedad/item/mas-de-500-docentes-se-capacitaron-en-uso-pedagogico-de-las-tic" \t "_blank" �http://www.uncu.edu.ar/novedad/item/mas-de-500-docentes-se-capacitaron-en-uso-pedagogico-de-las-tic�. Si bien debe aclararse que en este caso la Univ. logró articularlo con el proyecto “Redes Interjurisdiccionales para la prosecución de estudios superiores: una estrategia virtual”, que ejecuta el área de Educación a Distancia de dicha Universidad.


� Ver: � HYPERLINK "http://portal.educ.ar/noticias/educacion-y-sociedad/programa-conectar-igualdad-enc.php" \o "http://portal.educ.ar/noticias/educacion-y-sociedad/programa-conectar-igualdad-enc.php" \t "_blank" �http://portal.educ.ar/noticias/educacion-y-sociedad/programa-conectar-igualdad-enc.php� (fecha de consulta 10/2/2011.


� Dussel y Quiroga, “Educación y nuevas tecnologías: los desafíos pedagógicos ante el mundo digital”. - 1a ed. - Buenos Aires : Santillana, 2010. pp. 51-53. 


� Guía del Estudiante de Carreras de Formación Docente 2010. Buenos Aires : Ministerio de Educación de la Nación, 2010. pp. 337-338. 


� También se da cuenta en la Guía mencionada de la oferta de Profesorados en Tecnologías. Cf. Idem, pp. 369-370. Esas propuestas no son registradas en este trabajo.


� Tal es el caso de cinco posgrados: los dos de la UBA, el de la UNC y los dos de FLACSO.


� Ver parágrafo anterior.


� Tal vez con la destacada y única excepción de Alejandro Piscitelli, quien en particular por sus tareas en Educ.ar y comisionado por el entonces Ministro de Educación Daniel Filmus se contactó ya desde 2005 con Papert y Negroponte en el Media Lab del MIT con motivos de analizar la posibilidad de que Argentina participe del proyecto OLPC. Piscitelli en 2010 con un estilo que él mismo denomina “periodístico” y que aporta historizaciones muy interesantes, escribió 1@1: Derivas en la educación digital, el primer libro sobre modelos 1 a 1 en Argentina, 


� En San Luis en la UNSL , en el Departamento de Educación de la Facultad de Psicología y Ciencias de la Educación, durante el mes de noviembre de 2010 se realizaron unas Jornadas de Evaluación de la implementación de las propuestas digitales educativas provinciales, en particular del Proyecto de “Escuelas Públicas Digitales”, tratado en la Legislatura Provincial durante el año pasado. 


� En Ciencia y Técnica de la UBA se desarrollaron tres investigaciones sobre TICs en el período 2008-2010 ( � HYPERLINK "http://www.uba.ar/secyt/proyectosencurso/fxuba.php" \o "http://www.uba.ar/secyt/proyectosencurso/fxuba.php" \t "_blank" �http://www.uba.ar/secyt/proyectosencurso/fxuba.php� (fecha última consulta 18/2/2011). En el período 2010-2012 dos investigaciones sobre TICs. Ninguna sobre modelos 1 a 1


� “Análisis sobre viabilidad de implementación y acompañamiento pedagógico de modelos de educación 1 a 1”. (� HYPERLINK "http://www.unnoba.edu.ar/unnoba/investigacionproproyectos.do" ��http://www.unnoba.edu.ar/unnoba/investigacionproproyectos.do�, última consulta marzo 2011) Está dirigido por Darío Piccirili, director del Polo Tecnológico Junín. No hemos podido acceder a información directa del Prof. Piccirili, ni de alguien de su equipo a través del Área de Investigación de la UNNOBA. Tampoco hemos podido encontrar otra información relevante. No se trata de un proyecto finalizado.


� A los encuentros mencionados se puede sumar por ej. el V Congreso ‘Tecnología en Educación y Educación en Tecnología’- TEyET 2010. La UNPA, en su calidad de miembro de la Red UNCI (Red de Universidades Nacionales con carrera de Informática), organizó el V Congreso ‘Tecnología en Educación y Educación en Tecnología’- TEyET 2010, los días 6 y 7 de mayo de 2010, en el Calafate.


� de Melo, J. C., Leão, E. M., dos Santos, G. F. “Cibercultura, ciberespaço, inclusão e exclusão digital e o papel social da educaçâo no Brasil”. (� HYPERLINK "http://www.unam.edu.ar/2008/educacion/trabajos/Eje%203/251%20-de_melo.pdf" ��http://www.unam.edu.ar/2008/educacion/trabajos/Eje%203/251%20-de_melo.pdf�, última consulta marzo 2011)


� Idem, p.4.
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